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UNESCO
La Constitucion de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO) fue aprobada por 20 paises en la
Conferencia de Londres, en noviembre de 1945, y entré en vigor el 4 de noviembre de 1946.

El principal objetivo de la UNESCO es contribuir a la paz y la seguridad en el mundo promoviendo, mediante la educacién, la ciencia, la culturay la
comunicacion, la colaboracion entre las naciones, a fin de asegurar el respeto universal de la justicia, el estado de derecho, los derechos humanos y
las libertades fundamentales que la Carta de las Naciones Unidas reconoce a todos los pueblos del mundo sin distincion de raza, sexo, idioma o
religion.

Para cumplir este mandato, la UNESCO desempefia cinco funciones principales: 1) estudios prospectivos sobre la educacidn, la ciencia, la cultura'y

la comunicacién para el mundo del futuro; 2) el fomento, la transferencia y el intercambio del conocimiento mediante actividades de investigacion,
formacidn y educacion; 3) acciones normativas, para la preparacidn y aprobacién de instrumentos internos y recomendaciones estatutarias; 4)
conocimientos especializados que se transmiten a los Estados Miembros mediante cooperacion técnica para que elaboren sus politicas y proyectos de
desarrollo; y 5) el intercambio de informacion especializada.
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Cuando quedan menos de diez afos para alcanzar los 17 Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS) estable-
cidos en la Agenda 2030, nuestros lideres mundiales han declarado una Década de Accién y ejecucion para
el desarrollo sostenible. La Década de Accidn llama a acelerar las soluciones sostenibles a todos los mayores
desafios del mundo, desde la pobreza y el género hasta el cambio climético, la desigualdad y la mejora de la
calidad de la educacién para todos.

Este documento se centra en el Objetivo de Desarrollo Sustentable (ODS) 4, en particular el Indicador 4.1.1. El
ODS 4 establece que para 2030 debemos “garantizar una educacion inclusiva, equitativa y de calidad y promo-
ver oportunidades de aprendizaje a lo largo de toda la vida para todos”, y el Indicador 4.1.1 operacionaliza este
objetivo en la demanda de “garantizar que todas las nifias y nifios completen educacion primaria y secundaria
gratuita, equitativa y de calidad que conduzca a resultados de aprendizaje pertinentes y efectivos”? La comuni-
dad internacional acordé medir el progreso de esta meta como el porcentaje de niflos y jévenes que logran al
menos un nivel minimo de competencia en competencia lectora y matematicas en tres puntos de la estructura
de grados, y por sexo: (a) en los grados 2/3; (b) al final de la primaria; y (c) al final de la secundaria inferior.

Existe una amplia variedad de evaluaciones a nivel nacional, regional e internacional que producen informa-
cion sobre el nivel de competencia en competencia lectora y matematicas de nifios y jévenes. Estas evaluacio-
nes internacionales a gran escala (ILSA por sus siglas en inglés) son consideradas por muchos como la fuente
de informacién mas adecuada para medir y monitorear el progreso hacia varios de los indicadores de la meta
4 de los ODS. Las ILSA ofrecen informacion sistematica de mas de 100 sistemas educativos, brindan informa-
cion sobre el nivel de competencia lectora y matematicas de nifios y jovenes y son garantia de datos de calidad.
Ademas, las ILSA producen datos que son estrictamente comparables entre paises y a lo largo del tiempo. Sin
embargo, cada una de estas evaluaciones tiene un marco de evaluacién diferente, utilizan diferente escala y
estan disenados para informar decisiones de politica en diferentes contextos

Por lo tanto, aun cuando la informacién ya esta disponible, para poder comparar los distintos programas de
evaluacion, es necesario que se integre en un marco global. Tal enfoque permitiria comparaciones entre siste-
mas educativos no solo dentro de una region geografica sino globalmente y a lo largo del tiempo. permitiria su
ves esto haria posible aprender de las iniciativas politicas de paises con caracteristicas similares (por ejemplo,
en cuanto al nivel de desarrollo econdmico, estructura del sistema educativo) pero ubicados en diferentes
partes del mundo. Si bien las similitudes entre los sistemas educativos son importantes para permitir compara-
ciones justas y validas, las diferencias contextuales, histdricas y culturales permiten la posibilidad de observar

1 Este resumen ejecutivo contiene extractos de los informes técnicos de Rosetta Stone proporcionados por el Centro de Estu-
dios Internacionales TIMSS & PIRLS sobre el desarrollo de las tablas de concordancias TIMSS & PIRLS para ERCE y PASEC. Los
informes estan disponibles en https://timssandpirls.bc.edu/Rosetta-Stone-Reports/index.html, y otras preguntas deben dirigirse a
timss@bc.edu.

2 Ver https://en.unesco.org/education2030-sdg4/targets
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el mismo problema desde diversos angulos y, por lo tanto, el desarrollo de enfoques y soluciones novedosos.
Al mismo tiempo, las evaluaciones regionales y nacionales, al centrarse en una prueba creada para un contexto
especifico, facilitan el desarrollo de comparaciones mas meticulosas que, a su vez, pueden informar las poli-
ticas de una manera mas detallada y contextualizada a esa realidad regional y/o nacional. De esta manera, la
combinacion de evaluaciones nacionales, regionales y globales tiene el potencial de impulsar la profundidad y
amplitud de nuestros esfuerzos para medir y monitorear el ODS 4.1.1.

Por estas razones, el Instituto de Estadistica de la UNESCO (UIS por sus siglas en inglés) ha encabezado un
programa metodologico que tiene como objetivo producir una estrategia de medicion sélida que ofrezca in-
formacién comparable para la mayor cantidad de paises posible para medir y monitorear el progreso hacia el
ODS 4.1.1. Este programa, pionero en su tipo, involucra dos evaluaciones regionales y dos globales, vinculadas
de una manera que no requiere redisefiar en ningun aspecto las evaluaciones regionales, lo que proporciona
la posibilidad de reajustar la informacién existente sin imponer decisiones desde arriba. Este es el espiritu que
la UNESCO y otras agencias han tratado de mantener a lo largo del proceso del ODS: no obligar a los paises a
adoptar una evaluacién unica para reportar y medir progreso en la meta 1 del ODS 4.

Este programa, liderado por la Asociacién Internacional para la Evaluacion del Logro Educativo (IEA por sus
siglas en inglés) y el Centro de Estudios Internacionales TIMSS & PIRLS, Lynch School of Education en Boston
College, lleva el nombre del famoso descubrimiento arqueoldgico que permitio la traduccién entre diferentes
lenguajes escritos: Piedra de Rosetta (Rosetta Stone). El Estudio Piedra de Rosetta esta disefiado para medir el
progreso global hacia el ODS 4.1.1 al relacionar diferentes programas de evaluacion regionales con el Estudio
Internacional de Tendencias en Matematicas y Ciencias (TIMSS por sus siglas en inglés) y el Estudio Interna-
cional de Progreso en Competencia Lectora (PIRLS por sus siglas en inglés) métricas internacionales de larga
data y puntos de referencia de logro®. El objetivo es proporcionar a los paises que participaron en evaluaciones
regionales o nacionales, pero no en TIMSS y PIRLS, informacién sobre las proporciones de estudiantes de pri-
maria que han alcanzado un nivel minimo de competencia en competencia lectora y matematicas (ODS 4.1.1)
que permita comparaciones internacionales bajo los mismos pardmetros.

Este documento presenta un resumen ejecutivo de los primeros resultados del Estudio Piedra de Rosetta,
consistente en el establecimiento de una tabla de concordancia que proyecta las distribuciones de puntaje es-
timadas a partir de dos evaluaciones regionales a las distribuciones en TIMSS y PIRLS. Estas evaluaciones son
el Estudio Regional Comparativo y Explicativo de la UNESCO (ERCE) en los paises de América Latina y el
Caribe y el Programa para el Analisis de los Sistemas Educativos (PASEC; Programme d’Analyse des Systémes
Educatifs de la CONFEMEN) en paises francéfonos del Africa subsahariana.

El resto de este documento se divide en tres secciones principales. La primera seccion describe los métodos
y andlisis realizados para establecer la concordancia entre las evaluaciones regionales y TIMSS y PIRLS. Las
tablas de concordancia resultantes y las pautas para su uso e interpretacion se presentan en la segunda seccion.
La tercera seccion muestra la proporcidn de estudiantes que alcanzan el ODS 4.1.1 en cada uno de los paises
ERCE y PASEC segun las tablas de concordancia elaboradas por la Piedra Rosetta. La ultima seccion ofrece un
conjunto de mensajes clave para formuladores de politicas, profesionales y académicos.

3 VéaseIEA, 2017, en Lecturas adicionales.



A pesar de tener diferentes marcos y enfoques, las ILSA como ERCE, PASEC, TIMSS y PIRLS comparten un
conjunto de procedimientos y métodos muy similares. Por ejemplo, las ILSA utilizan un muestreo complejo
(disefio de muestreo estratificado, multietapas y agrupado) y una evaluaciéon compleja (disefio de bloques ro-
tados). Como resultado, el proceso de producir una concordancia entre ellos también es complejo. Esta seccion
comienza con una breve descripcion de los procedimientos adoptados por las ILSA, seguida de una descrip-
cion general de los métodos utilizados para producir las tablas de concordancia. Es necesario hacer hincapié
en que este documento ofrece una version simplificada de ambos; se recomienda enfaticamente consultar los
informes técnicos de las ILSA correspondientes y los informes de analisis del Estudio Piedra Rosetta para co-
nocer los detalles técnicos completos (consulte la lista de lecturas sugeridas al final de este documento).

El objetivo de la mayoria de las ILSA es producir informacién representativa a nivel nacional sobre el logro
educativo de una poblacién estudiantil objetivo en una materia determinada. Para hacer esto, las ILSA en-
frentan dos desafios practicos principales. En primer lugar, no se puede administrar una prueba a todos los
estudiantes de un sistema educativo y, en segundo lugar, un solo estudiante no puede responder la prueba
completa. Evaluar a todos los estudiantes seria muy costoso y crearia muchas complicaciones logisticas, y
aquellos estudiantes que son evaluados no responden todos los items porque les llevaria entre ocho y diez ho-
ras completar una prueba que cubriera todos los temas incluidos en el marco de estudio. Por lo tanto, solo una
muestra de estudiantes responde la prueba, y cada uno de los estudiantes de la muestra responde solo una parte
de la prueba. Estos desafios se superan mediante el uso de una muestra y un disefio de evaluacion complejos.

El disefio de muestreo de las ILSA se caracteriza tipicamente como un muestreo por conglomerados estratifi-
cado en varias etapas. La estratificacion consiste en ordenar las listas de escuelas en grupos (es decir, estratos)
por algunas de las caracteristicas que comparten, como ubicacion en regiones geograficas o tipos de escuelas
(p. €j., publicas, privadas). La primera etapa de muestreo involucra la seleccién de escuelas dentro de estos es-
tratos. La lista de escuelas también esta ordenada segun el tamafio de las escuelas, de manera que las escuelas
mas grandes (es decir, las que tienen mas alumnos) tienen una mayor probabilidad de ser seleccionadas (pro-
babilidad proporcional al tamafio). La segunda etapa involucra el muestreo de estudiantes o clases (es decir,
grupos) dentro de las escuelas muestreadas. Dado que el objetivo es proporcionar estimaciones para toda la
poblacion objetivo, estas probabilidades desiguales deben ajustarse utilizando muestreo y pesos replicados
(otros métodos, como los modelos multinivel, también se pueden usar en combinacion con las ponderaciones
de muestreo).

Las ILSA necesitan un disefio de evaluaciéon complejo porque se requiere una gran cantidad de items (pre-
guntas en el examen) para evaluar de manera confiable la competencia de los estudiantes en un dominio de



contenido tan amplio como puede ser matematicas o lectura. Para incluir muchos items cuando se tiene un
tiempo de prueba limitado, se utiliza un disefio de bloques rotados. En otras palabras, los items se agrupan en
bloques de acuerdo al contenido y a los dominios cognitivos que miden. Luego, los bloques se distribuyen en
varias pruebas, de modo que cada prueba contenga dos o mas bloques, de modo que ninguna prueba contiene
todos los items. La evaluacion esta diseniada de tal manera que las diferentes pruebas resultantes estan vincu-
ladas a través de bloques de items comunes. Como tal, ningtn estudiante contesta todos los items y muchos
estudiantes contestan items diferentes. Sin embargo, atin se puede estimar un puntaje de logro comparable
gracias a un método de escalamiento conocido como teoria de respuesta al item (IRT por sus siglas en ingles).
A través de la IRT, se estima la habilidad de cada persona y la dificultad de cada item. Esto permite estimar
una puntuaciéon que es comparable entre los estudiantes, incluso cuando respondieron diferentes items de la
prueba. Luego, para estimar los puntajes de logro, se utiliza un modelo de poblaciéon. Este modelo toma las
estimaciones del modelo IRT y la informacién de contexto disponible de los estudiantes para estimar el puntaje
que cada estudiante habria recibido si hubiera tomado todos los items de la prueba. Debido a que este puntaje
se expresa como una distribucién de probabilidad, se toman varios puntos aleatorios de la distribucion (ge-
neralmente cinco). Cada punto aleatorio, también conocido como valor plausible (PV), se considera un valor
representativo de la distribuciéon de puntajes potenciales para todos los estudiantes en la muestra que tienen
caracteristicas de contexto similares y patrones similares de respuestas a los items (por ejemplo, aquellos que
tienden a responder correctamente a elementos de la misma dificultad).

Tanto el muestreo como el disefio de evaluacion dan como resultado cierta incertidumbre o error de medicion
que debe tenerse en cuenta en todos los calculos. Es importante sefialar que ningun disefio de evaluacién eli-
mina por completo el error de medicién. En la practica, se trata de optimizar la incertidumbre causada por el
error de medicion en relacién con el costo y otras consideraciones practicas. Esta incertidumbre se tiene en
cuenta en todos los andlisis mediante el uso de pesos de muestreo y pesos de replicacion (para atender el disefio
de muestra complejo) y mediante el uso de métodos IRT y valores plausibles (PV por sus siglas en inglés) (para
atender el disenio de evaluacién complejo).

Esta seccion describe los instrumentos y el disefio del estudio de vinculacién Piedra Rosetta y el procedimiento
analitico seguido para la construccién de las tablas de concordancia. El estudio Piedra Rosetta, como la ma-
yoria de las ILSA, utiliza un disefio de evaluacién complejo en el que a cada estudiante se le administra solo
un subconjunto de los items de la prueba. El Estudio Piedra Rosetta se compone de una evaluacion en dos
partes. La primera parte es la evaluacion de los estudios fuente (es decir, ERCE y PASEC), incluyendo los items
para medir logro y el cuestionario de contexto. La segunda parte es la pieza central del estudio, la evaluaciéon
Piedra Rosetta (estudio objetivo), que consta de pruebas con bloques de items de TIMSS y PIRLS. En total, se
utilizaron ocho bloques rotados con items de matematicas (TIMSS) y cuatro pasajes rotados con items de com-
petencia lectora (PIRLS). Ambas partes de la evaluacion se administraron en papel y a los mismos estudiantes.
A cada estudiante se le administraron las pruebas del estudio de origen (PASEC o ERCE) el primer dia y la
prueba Piedra Rosetta el segundo dia.



Para establecer tablas de concordancia, el andlisis de los datos se realizo en cuatro pasos. Primero, se evaluo
la calidad de los datos con base en estadisticas descriptivas y la variabilidad de la no respuesta. En segundo
lugar, se usaron modelos IRT para construir escalas ERCE, PASEC y Piedra Rosetta (es decir, TIMSS y PIRLS)
comparables entre las poblaciones de estudiantes. En tercer lugar, la metodologia PV se utilizé por separado
para ERCE, PASEC y Piedra Rosetta para producir puntajes de matematicas y competencia lectora. En cuarto
lugar, se establecieron tablas de concordancia basadas en los puntajes promedio en matematicas y competencia
lectora de los estudios fuente (ERCE y PASEC) y del estudio objetivo (Piedra Rosetta - TIMSS y PIRLS). El
analisis se realizo con datos de tres paises PASEC (Burundi, Guinea y Senegal) y de dos paises ERCE (Colom-
bia y Guatemala) usando los pesos muestrales que los equipos ERCE y PASEC proporcionaron al Centro de
Estudios Internacionales TIMSS & PIRLS.

i. Evaluacion de la calidad de los datos

La calidad de los datos se evalu6 utilizando estadisticas clasicas sobre los items. La dificultad de los
items se evalu6 estimando el porcentaje de estudiantes que respondieron correctamente cada item,
y la discriminacién de items estimando la correlacion biserial puntual entre el éxito en el item y la
puntuacién total. Los resultados de esta evaluacion confirmaron que los datos recolectados a través
del Estudio Piedra Rosetta tenian propiedades adecuadas para proceder a los siguientes pasos del
analisis. La dificultad de los items estuvo generalmente dentro de un rango aceptable (25% a 95%
correcto) y fue similar para los items ERCE, PASEC, TIMSS y PIRLS. Los valores de discriminacién
también fueron similares en todos los estudios y estuvieron dentro de rangos aceptables (coeficientes
de correlacién no inferiores a 0,20), con valores tipicos entre 0,24 y 0,41 para PASEC y entre 0,36 y
0,50 para ERCE.

ii. Construccién de escalas comparables para ERCE, PASEC y Piedra Rosetta
(es decir, TIMSS vy PIRLS)

Se utilizaron modelos IRT unidimensionales para escalar los items de enlace de Piedra Rosetta (es
decir, items TIMSS y PIRLS), asi como los items PASEC y ERCE (por separado para mateméticas y
compresion lectora). Los modelos IRT unidimensionales mostraron altos niveles de comparabilidad
(es decir, altas proporciones de items con buen ajuste) entre los paises ERCE y las escalas Piedra Ro-
setta (con valores que oscilan entre 91,2 % y 95,1 %), asi como entre los paises PASEC y las escalas
Piedra Rosetta (con valores que van del 81,2% al 86,3%). Los modelos también mostraron altos nive-
les de comparabilidad entre paises para las escalas ERCE y PASEC (con valores que van desde 91,5%
a 98,7%), proporcionando una base sélida para establecer una concordancia.

Después de escalar los items de PASEC, ERCE y Piedra Rosetta con modelos IRT unidimensionales
separados, se utilizaron modelos IRT multidimensionales para examinar qué tan similares o dife-
rentes son los constructos medidos de las diferentes evaluaciones. Mds precisamente, estos modelos
multidimensionales se utilizaron para investigar la relacion entre las escalas ERCE y PASEC de ma-
tematicas y TIMSS, y entre las escalas de competencia lectora de ERCE y PASEC y PIRLS. Los para-
metros de los items en estos modelos multidimensionales se fijaron a los valores de los parametros de
los items obtenidos del conjunto de modelos unidimensionales descritos anteriormente.



Los resultados de los modelos IRT multidimensionales indicaron que las escalas correspondientes
de la Piedra Rosetta y PASEC, y la Piedra Rosetta y ERCE miden constructos que no son idénticos
(como se esperaba, ya que se desarrollaron en base a diferentes marcos) pero que son lo suficiente-
mente similares (con correlaciones latentes entre dimensiones superiores a 0,80 e inferiores a 0,90)
para permitir una concordancia significativa para una proyeccion de distribuciones de puntuacion.
La correlacion latente oscild entre 0,82 y 0,90 para ERCE y entre 0,81 y 0,83 para PASEC.

iii. Produccion de puntajes de matematicas y compresion lectora

Una vez que se estimaron los puntajes de IRT, se utiliz6 un modelo de poblacién para estimar la dis-
tribucion de competencias o PV. Este modelo de poblacién utiliza las estimaciones del modelo IRT y
la informacion de contexto disponible de los estudiantes, para estimar una distribucién de los punta-
jes posibles que cada estudiante habria recibido si hubiera contestado la prueba completa. El objetivo
final del modelado de poblacién es producir distribuciones de competencias a partir de las cuales se
pueden extraer PVs. Siguiendo los procedimientos utilizados en TIMSS y PIRLS, se extrajeron cinco
PVs de la distribucién de competencia para cada dominio y cada estudiante.

iv. Establecimiento de la concordancia

El paso final fue construir las tablas de concordancia de la Piedra Rosetta, que establecen una rela-
cion entre las puntuaciones de las evaluaciones de origen y de destino. En la tabla Piedra Rosetta, se
proyecta un rango de puntajes proyectos de TIMSS y PIRLS a partir de puntajes de matematicas y
competencia lectora de ERCE y PASEC, respectivamente. Es decir, Matematicas ERCE, competencia
lectora ERCE, Matematicas PASEC y competencia lectora PASEC representan las evaluaciones fuen-
te y TIMSS y PIRLS representan las evaluaciones objetivo.

El primer paso fue evaluar la relacion entre los datos de las evaluaciones de origen y de destino. Los
analisis de correlacion entre los puntajes promedio de matematicas ERCE y TIMSS (r = 0,80 a 0,82),
matematicas PASEC y TIMSS (r = 0,70 a 0,80), competencia lectora ERCE y PIRLS (r = 0,78 a 0,82)
y competencia lectora PASEC y PIRLS (r = 0,73 a 0,81) indicaron que las escalas ERCE y la Piedra
Rosetta y las escalas PASEC y la Piedra Rosetta miden constructos diferentes pero similares; es decir,
las correlaciones fueron razonablemente altas para construir una concordancia.

Los puntajes y niveles de concordancia se identificaron luego con base en los puntajes promedio es-
timados de PASEC y ERCE usando los datos combinados de Burundi, Guinea y Senegal para PASEC
y Colombia y Guatemala para ERCE. Los rangos de puntuacion de las puntuaciones medias de las
escalas de matematicas y competencia lectora PASEC y ERCE se redondearon hacia arriba o hacia
abajo para cubrir casi todos los datos de los paises participantes, y para ser lo mas simétricos posible
alrededor de la media general (500 para PASEC, 700 para ERCE). Para ambas escalas PASEC, ma-
tematicas y competencia lectora, los puntajes oscilaron entre 200 y 800. Para ambas escalas ERCE,
matematicas y competencia lectora, los puntajes oscilaron entre 440 y 940. En ambos casos, estos
rangos cubren casi el 99,5% de los datos.



Tanto para las escalas ERCE como PASEC, se especificaron 20 puntos como el intervalo de puntaje
para incluir suficientes puntajes o niveles de competencia y retener la mayor cantidad de informacién
posible. Como resultado, hay 26 niveles de puntuacién dentro del rango de puntuaciéon de 440 a 940
y 200y 800, respectivamente.

Para cada nivel de puntaje de concordancia identificado, se utiliz6 un modelo predictivo de em-
parejamiento de medias (PMM por sus siglas en inglés) para seleccionar cinco donantes (es decir,
estudiantes examinados) para cada prueba y de cada pais, De modo que cada pais contribuyera por
igual a cada una de las tablas de concordancia. Cada uno de los donantes doné cinco PVs en las
pruebas objetivo. La media y la desviacion estandar de los PV's de los donantes a partir de los datos
de vinculacién de Piedra Rosetta se calcularon en funcién del total de PVs donados en cada nivel de
concordancia. Téngase en cuenta que estos pasos se implementaron por separado para matematicas
y competencia lectora de ERCE y para matematicas y competencia lectora de PASEC.

Se crearon tablas de concordancia preliminares para matematicas ERCE, competencia lectora ERCE,
matematicas PASEC y competencia lectora PASEC mediante la asignacion de la media estimada y la
desviacion estandar de cada conjunto de PVs en funcion de los datos de vinculacion de la Piedra Rose-
tta (TIMSS y PIRLS), respectivamente, a cada nivel de puntuacién de concordancia en el rango especi-
ficado de matematicas ERCE, competencia lectora ERCE, matematicas PASEC y competencia lectora
PASEC. Finalmente, para cada punto de puntuacion de concordancia, la media de los PVs donados se
suaviz6 aplicando un promedio mévil simple, utilizando una ventana de siete puntos de puntuacion. La
desviacion estandar de los PVs de cada punto de puntuacién se suavizd de manera similar a las medias
de los PVs, usando una media geométrica mévil de las varianzas de cada conjunto de las cinco medias
de PVs donadas agrupadas en el nivel de puntuacion correspondiente en la tabla. La raiz cuadrada de
esta varianza suavizada se convierte en la desviacion estandar condicional suavizada.

Las tablas 1y 2 muestran las tablas de concordancia final para matematicas ERCE/PASEC y compresion lectora
ERCE/PASEC, respectivamente. La primera y quinta columna de cada tabla muestran los niveles de puntua-
cion de concordancia de la evaluacion de origen (ERCE o PASEC), ya sea en matematicas o compresion lectora.
Las columnas segunda y sexta muestran la distribucion predictiva, las medias proyectadas y las desviaciones
estandar condicionales de la puntuacion de la evaluacion de la fuente en la escala TIMSS o PIRLS. Las colum-
nas tercera, cuarta, séptima y octava muestran los valores de escala para los percentiles de esta distribucion
condicional dada la evaluacion de la fuente (ERCE o PASEC) en las escalas TIMSS o PIRLS. Se proporcionan
los valores inferior y superior en los percentiles 68 y 95.
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TABLA 1. Tabla de concordancia para matematicas ERCE y PASEC

Puntaje de
Matematicas ERCE

Puntaje Proyectado
en la Esca-la TIMSS

Limite inferior

Limite superior

DE = desviacion estdandar

Piedra Rosetta
Documentos de politica

@
-
o=
@
L]
(=
]
o

Matematicas ERCE

Puntaje Proyectado
en la Esca-la TIMSS

Limite inferior

Limite superior

197 76 44 121 274 350
210 76 58 134 286 362
223 75 72 148 298 374
224 75 74 149 300 375
229 77 75 152 306 382
231 76 78 155 307 383
235 75 85 160 310 385
241 Al 99 170 312 383
254 69 115 184 323 392
265 68 130 197 333 401
273 68 137 205 341 410
284 65 154 219 349 44
297 62 172 234 359 an
315 61 194 254 376 437
336 63 209 273 399 462
344 65 215 280 409 473
355 64 221 291 419 483
371 63 245 308 434 497
382 66 251 317 448 514
395 70 256 326 465 535
403 Al 260 332 475 546
417 Al 274 345 488 559
437 69 299 368 506 575
453 69 316 385 522 591
469 67 335 402 536 602
484 64 357 an 548 612
500 57 386 443 556 613
513 52 408 461 566 618
526 52 422 474 578 630
539 51 436 487 590 641




TABLA 2.Tabla de concordancia para compresion lectora ERCE y PASEC

Puntaje de comprension
lectora ERCE
Puntaje Proyectado en
la Esca-la PIRLS
Limite inferior
Limite superior
Puntaje de comprension
lectora ERCE
Puntaje Proyectado en
la Esca-la PIRLS
Limite inferior
Limite superior

DE = desviacién estdndar

Piedra Rosetta 13
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Las tablas de concordancia deben interpretarse con cautela, ya que no son predicciones perfectas de como se
desempenaria un estudiante en una prueba especifica (p. ej., TIMSS o PIRLS). No proporcionan un vinculo
directo entre las evaluaciones y dependen de las caracteristicas de la muestra. Por lo tanto, la incertidumbre de
la prediccion debe tenerse en cuenta al utilizar e interpretar las tablas de concordancia. Por ejemplo, un puntaje
de matematicas PASEC de 500 no resulta en un puntaje TIMSS de 336 sino en una distribuciéon de puntajes
TIMSS con una media de 336. En otras palabras, suponiendo distribuciones de puntuacién condicional apro-
ximadamente normales, el 68 % de los PVs generados en la escala TIMSS probablemente caerian en el rango
de puntuacién de 273 a 399 (si un alumno con una capacidad similar realizara la evaluacion TIMSS) y el 95 %
de los PVs generados en la escala TIMSS probablemente caeria en el rango de puntuacién de 209 a 462, como
se muestra en la Tabla 1.

Ademas de hacer inferencias sobre el rango de puntaje probable en las escalas TIMSS o PIRLS dado un puntaje
ERCE o PASEC, también es posible generar los PVs probables para estudiantes individuales (que participaron
en ERCE o PASEC pero no en TIMSS o PIRLS) en TIMSS y PIRLS escala utilizando las medias proyectadas y
las desviaciones estandar de las tablas de concordancia. Los informes de andlisis de la Piedra Rosetta brindan
instrucciones detalladas sobre como generar PVs aleatorios utilizando las tablas de concordancia. Estos PV's
proyectados luego se pueden usar para estimar el porcentaje de estudiantes que alcanzan un punto de referen-
cia determinado, por ejemplo, el nivel minimo de competencia global (MPL por sus siglas en inglés) para el
final de la primaria, que indica el logro del ODS 4.1.1.

Cabe senalar que los niveles de logro de ERCE y PASEC que sirven como MPLs estan destinados a mapear en
el MPL global y, por lo tanto, a indicar el logro de ODS 4.1.1. Sin embargo, fueron fijados de manera indepen-
diente por los equipos técnicos de cada evaluacion. En consecuencia, son cualitativamente diferentes entre si.
Las descripciones de lo que los estudiantes saben y pueden hacer cuando alcanzan los MPLs establecidos para
ERCE y PASEC, asi como para el MPL global (establecido por consenso de expertos internacionales y alineado
con los puntos de referencia de TIMSS/PIRLS)* se pueden encontrar en la Tabla 3.

4 Consulte ACER, 2019 y UIS, 2022 en Lecturas adicionales.



TABLA 3. Definicion de los puntos de referencia ERCE, PASEC y TIMISS/PIRLS que sirven como MPLs
para Grado 6 (ERCE y PASEC) y Grado 4 (TIMSS/PIRLS)

Estudio

ERCE

PASEC

TIMSS/
PIRLS

Nivel 3
(789
puntos)

Nivel 3
(609
puntos)

TIMSS
Inter-
medio
(475
puntos)

Matematicas

Nivel 3
(754
puntos)

Los estudiantes de este nivel mostraron evidencia de ser capaces de:
« Resolver problemas mds complejos que requieran interpretar
informacion e involucren dos o mas operaciones incluyendo multi-
plicacion o division.

« Interpretar el significado de variaciones proporcionales en situa-
ciones contextualizadas.

« Identificar fracciones equivalentes (con denominador distinto de
10) y calcular sumas y restas de fracciones con el mismo denomi-
nador.

« Relacionar niimeros decimales con fracciones propias simples o
numeros mixtos simples (p. €j., con denominador 2) y calcular o
estimar sumas y restas de nimeros decimales.

« Determinar los términos intermedios faltantes de una sucesion
presentada en una situacion contextualizada, interpretando su
patron de formacion.

« Identificar relaciones de perpendicularidad y paralelismo en el
plano.

« Resolver problemas complejos que impliquen célculo o estimacion
de dreas y perimetros de figuras geométricas.

« Resolver problemas de medidas (masa, volumen y tiempo) y
convertir unidades de medida.

« Resolver problemas que requieran leer e interpretar informacion
de tablas y graficos o identificar graficos que representen informa-
ci6én entregada en diferentes formatos.

Los estudiantes de este nivel dominan una secuencia numérica

oral (contar hasta 60 en dos minutos) y son capaces de comparar
numeros, completar series logicas y realizar operaciones (sumas y
restas) con nimeros mayores de 50. Pueden resolver problemas con
nimeros menores de 20 utilizando habilidades de razonamiento.

Nivel 4
(595
puntos)

Los estudiantes de este nivel dominan una secuencia numérica

oral (contar hasta 60 en dos minutos) y son capaces de comparar
numeros, completar series logicas y realizar operaciones (sumas y
restas) con nimeros mayores de 50. Pueden resolver problemas con
niimeros menores de 20 utilizando habilidades de razonamiento.

PIRLS
Bajo
(400
puntos)

Los estudiantes pueden aplicar conocimientos matematicos basicos
en situaciones sencillas. Pueden calcular con nimeros enteros de
tres y cuatro digitos en una variedad de situaciones. Tienen cierta
competencia de decimales y fracciones. Los estudiantes pueden
identificar y dibujar formas con propiedades simples. Pueden leer,
etiquetar e interpretar informacién en graficos y tablas.

Comprension lectora

Los estudiantes de este nivel mostraron
evidencia de ser capaces de:

« Hacer inferencias a partir de conexiones en-
tre ideas especificas o secundarias y ubicadas
en diferentes partes de uno o mas textos.

« Inferir el tema central de un pérrafo o parte
del texto, estableciendo una relacion con el
texto en su conjunto.

« Hacer inferencias (p. ¢j., inferir el tema
central, las caracteristicas o sentimientos de
los personajes, el conflicto y el desenlace) que
requieran comprender el texto de forma global
e integrar las ideas implicitas presentes en él.

« Interpretar expresiones en lenguaje figurado
a partir de claves que estan implicitas en el tex-
to o que desafian el conocimiento del alumno
sobre el mundo que le rodea.

« Relacionar informacién visual y verbal en

un texto.

Lector intermedio: la mayor autonomia

de comprension lectora esta reforzando la
competencia de oraciones y textos por parte de
los estudiantes. Los estudiantes han adquirido
competencias de decodificacion del lenguaje
escrito y competencia auditiva que les per-
miten comprender informacion explicita en
palabras, oraciones y pasajes breves. Pueden
combinar sus habilidades de decodificacion y
su dominio del lenguaje oral para comprender
el significado literal de un pasaje breve.

Alleer textos literarios predominantemente
mas simples, los estudiantes pueden:

« Localizar y recuperar informacion, acciones
o ideas declaradas explicitamente.

« Hacer inferencias directas sobre eventos y
razones para las acciones.

« Comenzar a interpretar los eventos de la
historia y las ideas centrales.

Al leer textos informativos predominante-
mente mas simples, los estudian-tes pueden:

« Localizar y reproducir informacién declarada
explicitamente de texto y otros formatos (p. ¢j.,
gréficos, diagramas).

« Comenzar a hacer inferencias directas sobre
explicaciones, acciones y descripciones.




Las proporciones de estudiantes en los paises ERCE y PASEC que alcanzan el ODS 4.1.1 para Matematicas
(punto de referencia intermedio en TIMSS) segin ERCE (Nivel de rendimiento 3) y PASEC (Nivel de rendi-
miento 3), asi como segun las tablas de concordancia producidas por el Estudio Rosetta Stone, se muestran en
la Tabla 4. Las proporciones de estudiantes en los paises ERCE y PASEC que alcanzan el ODS 4.1.1 para com-
petencia lectora (punto de referencia bajo en PIRLS) segiin ERCE (Nivel de desempefio 3) y PASEC (Nivel de
desempefio 4), asi como de acuerdo con las tablas de concordancia producidas por el Estudio Piedra Rosetta,
se muestran en la Tabla 5. Los errores estandar de estos porcentajes se calculan utilizando pesos adecuados
y féormulas de PV para incluir errores de evaluacion y muestreo (consulte el informe de analisis de la Piedra
Rosetta para obtener mas detalles).

Es importante sefialar que los porcentajes estimados con base al estudio Piedra Rosetta son en muchos casos
considerablemente diferentes a los porcentajes reportados con base en los puntajes de PASEC y ERCE. En la
mayoria de los casos, los porcentajes son mayores cuando las estimaciones se basan en Rosetta Stone para
ERCE y menores para PASEC. Estas discrepancias podrian deberse a diferencias en los marcos de evaluacion
y los constructos medidos en cada uno. Como se mencioné anteriormente, los MPLs establecidos por cada
evaluacion son sustancialmente diferentes. Por ejemplo, mientras que ERCE considera que se ha alcanzado el
MPL cuando los estudiantes pueden “interpretar expresiones en lenguaje figurado a partir de pistas que estan
implicitas en el texto”, PASEC considera que se ha alcanzado el MPL cuando los estudiantes pueden “[...] com-
binar sus habilidades de decodificacién y su dominio del lenguaje oral para captar el significado literal de un
pasaje corto” (ver Tabla 3).

Ademas, PASEC se desarrollé dentro y para el contexto de los paises francofonos del Africa subsahariana,
mientras que ERCE se desarrollé dentro y para el contexto de los paises latinoamericanos. Por otro lado,
TIMSS y PIRLS fueron diseniados para ser iniciativas globales. Si bien estas evaluaciones miden habilidades en
matemdticas y competencia lectora, la definiciéon misma de los constructos varia entre ellas; tienen diferentes
puntos de partida y establecen diferentes aspiraciones para sus sistemas educativos.

Finalmente, las poblaciones objetivo de las evaluaciones son diferentes: Grado 6 para PASEC y ERCE y Grado
4 para TIMSS y PIRLS. Otro factor que también podria jugar un papel importante en la explicacion de estas
diferencias, es la etapa en la que se introduce la transicion de los idiomas locales al idioma de prueba (por
ejemplo, francés, espaiol) en el sistema escolar. En muchos paises, esta transicion ocurre en el primer grado,
mientras que en otros es tan tarde como el cuarto grado. En este punto, todas estas son hipétesis no verificadas
y se necesita mds investigacion (y muestras mas grandes de paises y estudiantes que participen en Rosetta Sto-
ne) para ponerlas a prueba y dar respuestas claras.



TABLA 4. Proporcion de estudiantes en paises ERCE y PASEC que logran el ODS 4.1.1 en Matematicas

Estudiantes | Estudiantes | Estudiantes Estudiantes Estudiantes Estudiantes
por encima por encima por encima por encima del | por encima del | por encima del

del MPL del MPL del MPL MPL MPL MPL

General Niiios Ninas General Nifos Ninas
% EE % EE % EE % EE % EE % EE

MPL de ERCE (6° grado) MPL de Rosetta Stone (PIRLS 4° grado)
Argentina 131 (09) 142  (1.1) 120 (0.9 427 (14 442  (16) 42 (1)
Brasil 28.7 (1.5) 305 (1.7) 26.7 (1.7) 56.9 (1.5) 58.2 (1.9) 55.6 (1.8)
Colombia 16.5 (1.2) 17.6 (1.4) 15.3 (1.7) 48.2 (1.8) 494 (2.1) 46.9 (2.1)
Costa Rica 208 (17) 26 (190 190 (1.9 564  (16) 579 (220 549 (1.9
Cuba 20.6 (1.5) 205 (1.6) 20.8 (1.7) 42.2 (1.9) 42.0 (2.0) 427 (2.1)
Rep. Dominicana 2.1 (0.5) 2.1 (0.5) 2.1 (0.6) 222 (1.4) 20.9 (1.4) 235 (2.0)
Ecuador 22.8 (1.4) 23.0 (1.5) 22.4 (1.6) 53.1 (1.5) 53.1 (1.7) 53.0 (1.7)
El Salvador 74 (0.6) 8.0 0.7) 6.8 (0.8) 35.7 (1.0) 36.5 (1.7) 349 (1.6)
Guatemala 6.6 (0.9) 76 (1.2) 56 (0.8) 30.1 (1.2) 324 (1.5) 278 (1.5)
Honduras 1.1 (1.9) 11.9 (2.0) 10.4 (1.9) 38.5 (2.2) 404 (2.3) 36.7 (2.6)
México 379 (1.3) 36.9 (1.6) 389 (1.7) 66.1 (1.5) 64.9 (1.7) 67.3 (1.6)
Nicaragua 3.0 (0.5) 3.8 (0.7) 2.3 (0.5) 30.2 (1.2) 33.0 (1.8) 215 (1.5)
Panaméa 33 (0.4) 34 (0.5) 32 (0.5) 25.2 (1.0) 254 (1.3) 25.0 (1.2)
Paraguay 5.6 0.7) 5.8 (0.8) 53 (0.9) 27.1 (1.3) 27.8 (1.6) 26.4 (1.6)
Perd 38.7 (1.5) 38.3 (1.8) 39.2 (1.8) 66.3 (1.3) 66.1 (1.6) 66.6 (1.7)
Uruguay 378 (1.5) 38.1 (1.8) 375 (1.7) 65.8 (1.4) 66.6 (2.0) 65.0 (1.9)
MPL de PASEC (6° grado) MPL de Rosetta Stone (PIRLS 4° grado)

Benin 19.3 (2.6) 18.9 (2.4) 19.8 (3.0) 8.9 (1.4) 8.8 (1.5) 9.0 (1.7)
Burkina Faso 25.2 (1.2) 26.5 (1.5) 24.1 (1.4) 10.2 (0.8) 109 (0.9) 9.5 (1.1)
Burundi 18.2 (1.5) 237 (1.8) 13.8 (1.5) 7.8 0.7) 9.6 (1.0) 6.4 (0.8)
Camerin 11.2 (1.0) 10.5 (1.0) 12.1 (1.4) 5.1 (0.8) 5.0 (0.9) 5.1 (1.0)
Chad 19 (0.6) 1.8 (0.6) 2.0 (0.7) 12 (0.3) 1.3 (0.4) 1.0 (0.5)
Congo 7.8 (0.9) 6.9 (1.0) 8.6 (1.3) 3.7 (0.5) 35 (0.7) 3.9 (0.7)
Costa de Marfil 2.6 (0.6) 2.9 0.7) 2.3 (0.7) 15 (0.4) 16 (0.4) 14 (0.5)
Gabon 23.1 (1.9) 26.5 (2.4) 19.9 (2.0) 8.8 (1.1) 9.8 (1.8) 79 (1.1)
Guinea 6.9 (1.2) 7.5 (1.4) 6.2 (1.4) 3.1 (0.7) 3.6 (0.9) 2.5 (0.6)
Madagascar 6.3 (1.7) 5.7 (1.7) 7.0 (1.9) 3.0 (0.7) 29 (0.8) 3.0 (0.8)
Niger 8.0 (1.3) 8.1 (1.5) 7.8 (1.4) 35 (0.7) 36 (0.8) 3.4 (0.8)
R.D. del Congo 3.2 (1.1) 34 (1.3) 3.0 (1.0) 19 (0.7) 2.1 (0.9) 1.6 (0.6)
Senegal 276 (1.9) 278 (2.2) 274 (2.2) 12.0 (1.3) 12.6 (1.5) 11.5 (1.3)
Togo 16.0 (1.2) 16.1 (1.4) 15.8 (1.3) 7.0 (0.6) 7.0 (0.7) 6.9 (0.7)

MPL = nivel minimo de competencia por sus siglas en inglés; EE = error estandar
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TABLE 5. Proporcion de estudiantes en paises ERCE y PASEC que logran el ODS 4.1.1 en compresion lectora

Estudiantes | Estudiantes | Estudiantes Estudiantes Estudiantes Estudiantes
por encima por encima por encima por encima del | por encima del | por encima del

del MPL del MPL del MPL MPL MPL MPL

General Nifios Nifias General Nifios Niiias
% EE % EE % EE % EE % EE % EE

MPL de ERCE (6° grado) MPL de Rosetta Stone (PIRLS 4° grado)
Argentina 317 (1.2) 28.8 (1.3) 345 (1.4) 78.9 (1.1) 716 (1.3) 80.2 (1.3)
Brasil 43.3 (1.5) 40.2 (1.7) 46.7 (1.8) 86.2 (0.8) 84.4 (1.1) 88.1 (1.0)
Colombia 37.3 (1.7) 352 (2.2) 395 (2.0 83.7 (1.1) 82.3 (1.5) 85.1 (1.5)
Costa Rica 53.8 (1.7) 51.1 (2.0) 56.4 (1.9) 90.6 0.9 89.8 (0.9) 915 (1.3)
Cuba 444 (1.3) 38.6 (1.6) 504 (1.6) 86.6 (1.1) 83.6 (1.6) 89.6 (1.1)
Rep. Dominicana  16.3 (1.1) 12.1 (1.0) 20.6 (1.5) 65.7 (1.2) 61.1 (1.7) 704 (1.6)
Ecuador 26.0 (1.0) 241 (1.2) 279 (1.3) 76.5 (1.1) 759 (1.5) 771 (1.2)
El Salvador 29.2 (1.2) 26.3 (1.3) 323 (1.6) 80.2 (1.1) 78.3 (1.3) 82.1 (1.3)
Guatemala 15.9 (1.0) 15.5 (1.4) 16.3 (1.1) 67.0 (1.4) 67.0 (2.0) 66.9 (2.3)
Honduras 16.1 (1.5) 14.0 (1.5) 18.1 (1.9) 721 (1.5) ni (1.8) 725 (1.6)
México 14 (1.4) 378 (1.8) 45.0 (1.8) 84.1 (0.9) 83.0 (1.1) 85.1 (1.1)
Nicaragua 12.8 (0.8) 1.7 (0.8) 14.0 (1.1) na (1.2) 704 (1.7) 725 (1.5)
Panama 17.4 (1.1) 15.3 (1.1) 19.4 (1.2) 68.7 (1.4) 67.2 (1.7) 70.0 (1.5)
Paraguay 18.7 (1.1) 15.8 (1.2) 215 (1.4) 69.7 (1.3) 66.9 (1.6) 7124 (1.6)
Perd 48.8 (1.2) 446 (1.5) 534 (1.5) 85.7 (1.0) 84.5 (1.4) 87.1 (1.4)
Uruguay 435 (1.3) 40.3 (1.5) 46.7 (1.5) 85.3 (0.9) 83.7 (1.0) 87.0 (1.3)
MPL de PASEC (6° grado) MPL de Rosetta Stone (PIRLS 4° grado)

Benin 455 (2.7) 440 (2.6) 47.3 (3.1) 374 (2.2) 36.2 (2.5) 38.7 (2.8)
Burkina Faso 33.0 (1.4) 326 (1.5) 333 (1.8) 27.8 (1.0) 278 (1.5) 21.7 (1.5)
Burundi 45 (1.0) 47 (1.0) 44 (1.1) 9.9 (0.8) 10.5 (0.9 94 (1.0)
Camern 30.3 (1.7) 28.2 (1.7) 32.7 (2.2) 25.0 (1.3) 240 (1.5) 26.1 (1.8)
Chad 7.6 (1.2) 7.8 (1.2) 74 (1.4) 8.8 (1.1) 9.2 (1.3) 8.2 (1.5)
Congo 336 (1.8) 30.2 (1.9) 371 (2.2) 28.0 (1.5) 256 (1.9) 305 (1.9)
Costa de Marfil 221 (1.9) 21.0 (2.2) 23.3 (1.9) 19.3 (1.4) 19.2 (1.7) 19.5 (1.6)
Gabon 76.3 (1.8) 73.7 (2.1) 78.9 (1.9) 56.7 (1.8) 55.2 (2.3) 58.3 (2.2)
Guinea 222 (1.7) 219 (1.9) 226 (2.1) 19.5 (1.6) 19.3 (1.9) 19.7 (1.9)
Madagascar 6.3 (2.0) 5.4 (1.8) 7.1 (2.4 8.1 (1.2) 7.1 (1.3) 9.1 (1.4)
Niger 14.4 (1.6) 13.1 (1.8) 15.9 (1.7) 13.4 (1.2) 12.6 (1.5) 14.4 (1.5)
R.D. del Congo 9.2 (1.5) 9.9 (1.4) 8.5 (1.8) 11.0 (1.2) 11.9 (1.4) 10.0 (1.4)
Senegal 411 (2.2) 38.2 (2.3) 435 (2.7) 34.2 (1.9) 329 (2.3) 35.3 (2.3)
Togo 19.4 (1.1) 18.5 (1.3) 202 (1.3) 175 0.9 16.7 (1.2) 18.2 (1.3)

MPL = nivel minimo de competencia por sus siglas en inglés; EE = error estdndar
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El marco de los ODS exige explicitamente que los sistemas nacionales realicen un seguimiento del logro
de sus objetivos utilizando indicadores comparables, es decir, indicadores que se puedan comparar entre
paises y a lo largo del tiempo. Sin embargo, los organismos de las Naciones Unidas se han mostrado rea-
cios a imponer un marco de medicion especifico de arriba hacia abajo. Aparte de las cuestiones humanis-
ticas y politicas involucradas, tal tarea requeriria que todos los involucrados invirtieran tiempo y recursos
excesivos. Ademds, muchas teorias del desarrollo econémico y las finanzas publicas sugieren minimizar
las soluciones que son demasiado estandarizadas. Por ello se consideré que un compromiso éptimo era
desarrollar escalas para las herramientas de medicion existentes y hacerlas comparables ex-post, a través
de medios analiticos y empiricos. Esto es lo que ha hecho el estudio Piedra Rosetta sosteniendo la pers-
pectiva de que los contextos nacionales son diferentes (en el Africa subsahariana y en Latinoamérica) y
que las comparaciones globales poseen sus limitaciones. Se trata de un esfuerzo pionero, quizas el pri-
mero de su tipo en el campo de la medicion del aprendizaje. Esfuerzos similares, pero con diferencias
importantes, se estan llevando a cabo por UIS y otros socios.

Se establecieron escalas comparables entre paises y entre evaluaciones. Los resultados del estudio Piedra
Rosetta indican que, desde una perspectiva estadistica, los constructos de competencia lectora y matema-
ticas medidos por PASEC y ERCE son lo suficientemente similares a los constructos medidos por TIMSS
y PIRLS para permitir la concordancia deseada. Las tablas de concordancia constituyen el primer paso
hacia el entendimiento de las diferencias y deben ser parte de un ejercicio amplio en términos de paises
y muestras de escuelas para poder realizar inferencias robustas. Las tablas de concordancia incluidas en
este documento se pueden utilizar para hacer inferencias sobre el rango de puntaje probable en las escalas
TIMSS o PIRLS dado un puntaje en PASEC o ERCE, lo que permite a los paises comparar el rendimiento
de sus estudiantes a nivel mundial y proporciona datos que los ayudan a medir el progreso global hacia
ODS 4.1.1.

Los resultados del estudio Piedra Rosetta para ERCE y PASEC sugieren que se pueden establecer tablas
de concordancia para otras evaluaciones regionales (p. ¢j., SAQMEC, SEA-PLM, PILNA). La informacién
resultante sumado a mas investigacion y analisis seria extremadamente util y valiosa, ya que permitiria
comparar todas las evaluaciones regionales no solo con TIMSS y PIRLS, sino también entre si.

La informacién proporcionada por el estudio Piedra Rosetta y las evaluaciones regionales como PASEC
y ERCE deben considerarse complementarias. Tanto las evaluaciones regionales como Piedra Rosetta
juegan un papel insustituible en la estrategia global para medir y monitorear el progreso hacia el ODS
4.1.1. Juntos mejoran las posibilidades de profundidad y amplitud del andlisis que se puede llevar a cabo
¥, en consecuencia, mejoran la calidad y relevancia de la informacion disponible para los formuladores de
politicas y otras partes interesadas.



El estudio Piedra Rosetta abre un sinfin de posibilidades para los andlisis secundarios que pueden ayudar
a mejorar los informes globales y facilitar los analisis comparativos de los sistemas educativos de todo el
mundo. Cada evaluacion refleja el curriculo de la regién/pais, mientras que la distribucion del nivel de
competencia es adecuada para la presentacion de informes globales.

Las tablas de concordancia presentadas aqui se basan en solo dos paises para ERCE y tres paises para PA-
SEC. Para los paises que no participaron en el estudio Piedra Rosetta (es decir, no administraron las prue-
bas de enlace de TIMSS/PIRLS), el uso de las tablas de concordancia proporcionadas en este documento
es una extrapolacion y conlleva una incertidumbre adicional que no se puede magnificar sin realizar
también una recopilacién de datos con los instrumentos del estudio Piedra Rosetta. Sin embargo, y este
punto no se puede enfatizar demasiado, este enfoque es mejor que cualquier otra alternativa existente.

Aumentar el tamafio de las muestras nacionales y agregar mas paises por evaluacion regional mejoraria
ain mas la concordancia estimada y permitiria realizar investigaciones para explicar las diferencias ob-
servadas en el porcentaje de estudiantes que alcanzan el ODS 4.1.1 cuando se estima con Piedra Rosetta
versus ERCE o PASEC.

Se necesita mas reflexion sobre el establecimiento de los niveles minimos de competencia para cada es-
tudio regional que mejor se correspondan con el nivel de competencia global acordado para garantizar
comparaciones mas justas de los porcentajes de estudiantes que alcanzan el ODS 4.1.1 en cada sistema
educativo.

Silos paises estuvieran interesados en establecer una concordancia entre su evaluacién nacional y TIMSS
y PIRLS, se podria aplicar el enfoque de Piedra Rosetta. Sin embargo, los costos por pais serian relativa-
mente altos ya que los resultados solo serian aplicables a un pais y los instrumentos tendrian que adaptar-
se a cada evaluacién nacional.

Si bien agregar evaluaciones nacionales al estudio Piedra Rosetta podria ser una opcidn para los paises
que aun no estan incluidos en ninguna evaluacion regional, debido a la complementariedad de las eva-
luaciones regionales y con el estudio Piedra Rosetta discutida anteriormente, estd claro que tener mas
paises participando en ambas evaluaciones regionales (por ejemplo, PASEC y ERCE) e internacionales
(por ejemplo, TIMSS y PIRLS) serian una estrategia mucho mas eficiente.
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